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Anhang A1 Situationsvignette der Untersuchung

Gemal den Empfehlungen der Methodenliteratur wurde die Situation derart gestaltet, dass sie
eine unterrichtsbezogene Kommunikation zwischen den Proband/innen provozieren sollte.
Zudem wurde versucht, hierbei eine fiir das Handeln von (angehenden) berufsschulischen
Lehrkréften realititsnahe und doménenspezifische Problem- bzw. Aufgabenstellung zu
designen, die zudem moglichst klar definiert ist und ein gemeinschaftliches Handeln notwendig
macht. Zu diesem Zweck wurden die unterrichtliche Zielstellung, vorangegangene
Unterrichtsinhalte, die Beschreibung zur Vorbildung der Schiiler/innen sowie der Auszug aus

dem Rahmenlehrplan mit in die Vignette aufgenommen.

Situation

Sie sind Lehrkraft an einer Berufsbildenden Schule fiir Wirtschaft und Verwaltung. In diesem
Schuljahr voterrichten Sie bei angehenden Industriekauflenten im 3. Ausbildungsjahr das
Lernfeld 10  Absatzprozesse planen, stevern und kontrollieren ™. Aktuell thematisieren Sie in
Ihrer Klasse den . Marketing-Mix™. In der Zielformulierung des Lernfeldes im Rahmenlehrplan
heit es ,Jm Rahmen eines Marketingkonzeptes nuizen sie [=die Schiller/innen]
Marketinginstrumente  zur  Plamung,  Organisation, Dwchfiihnumg  wnd  Kontrolle
unternehmerischer Aktivitdten. Sie analysieren die absatzpolitischen Instrumente wnd
entwickeln Konzepte zur Verfolgung bestehender Marketingziele und zur Kimdenbindung unter
Beriicksichtigung wirtschafilicher Rahmenbedingungen. * (KME 2002, 5. 18).

In den vergangenen Unferrichtsstunden haben Sie bereits die relevanten Fachinhalte im
Rahmen der Kommunikationspolitik thematisiert, so dass die Schiller/innen bereits Werbemirtal
und Werbeplanelemenie kennengelernt haben. In der nichsten Unterrichtseinheit sollen diese
Inhalte daher von den Schiiler/innen wiederholt und vertieft werden. bevor es danach
thematisch um weitere Aspekte der Komnmunmkationspolitik geht. Sie entscheiden sich dafiir.
dass die Schiiler/innen eine Aufgabe aus dem Schulbuch bearbeiten sollen. danut diese die
Inhalte nochmals mdglichst umfassend einiiben kinnen da Thnen noch ausreichend
Unterrichtszeit hierfir zur Verfliigung steht.

5ie haben vorab die nachfolgenden dret Lernaufzaben aus dem Lehrbuch fiir Industriekaufleute
herausgesucht. In diesen Lernaufoaben geht es jeweils um die Komnmmikationspolitik im
Rahmen des Marketing-Mix in Industrieunternehmen. Sie treffen nun ihre/ Kollegen/in, die/der
in der Parallelklasse unterrichtet, im Lehrerzimmer Gemeinsam iiberlegen Sie. welche
Lernaufgabe sie in der ndchsten Stunde zur Wiederholung und Vertiefung der Themen

Werbamittel und Werbeplanelemente in Thren Klassen einsetzen.

In Ihrer Klasse sind 18 Schiilerinnen und Schiiler, davon haben elf Schillerinnen und Schiiler
die allgemeine Hochschulreife und weitere sieben den Sekundarabschhuss 1
(Realschulabschluss).




Anhang A2: Drei Lernaufgaben, die den Proband/innen zur Auswahl vorgelegt wurden

Lernaufgabe 1 ist Teil eines Lernaufgaben-Sets zum Thema ,,Kommunikationspolitik:
Werbung gezielt einsetzen®, das im Rahmen der zuvor genannten Qualifikationsarbeit fiir das
Lernfeld 10 ,,Absatzprozesse planen, steuern und kontrollieren* des Rahmenlehrplans fiir den

Ausbildungsberuf Industriekaufmann/-frau entwickelt wurde (Bloemen, 2011, S. 181)!.

Lernaufgabe 2 stammt aus dem Arbeitsheft ,,Absatzprozesse planen, steuern und kontrollieren
von Schmidthausen & Prause. Die Lernaufgabe ist in der Lernsituation ,,Werbemedien

auswdahlen® verortet.

Lernaufgabe 3 stammt aus dem Arbeitsheft ,,Industriekaufleute 3 — Lernsituationen Lernfelder
10-12 von von den Bergen, Hinterthiir, Johannsen, Seeliger, Weleda & Zedler. Die

Lernaufgabe ist der Lernsituation ,,Werbeplanung® zugeordnet und umfasst zwei Teilaufgaben.

! Wir haben tberpriift, dass die Formulierungen im KMK-Rahmenlehrplan fiir Industriekaufleute zu diesem
Lernfeld im Zeitraum der damaligen Entwicklung der Lernaufgaben durch Bloemen bis zum Zeitpunkt der
Durchfithrung unserer Studie nicht gedndert wurden.



Lernaufeabe 1
Fallbeispiel ..Fit and Young™

Der Sporigerdtehersteller , Fit and Young * verzeichnet seit Jahren riickidufige Umsarzzahlen.
Eine von der Geschdfisfiihrung in Aufirag gegebene Studie hat ergeben, dass die Produkte der
Koniurrenz und der dahinterstehende Markenname bei den potentiellen Kamden eine waitaus
héhere Bekanntheit genigfen, obwohl | Fit and Young™ hinsichtlich Preis und Qualitdt
durchaus konkurrenzfihic wire. Das Konkurrenzunternehmen | Miiller & Gratzmann® isf seit
Jahren Markffithrer und geniefit das Vertrauen vieler privater Kunden und Fimess-Studios. Um
diesem negativen Irend enigegenzuwirken, beschlieft die Geschdftsfithrung eine Erhdhung des
Werbegtats. So sollen die Kunden noch gezielter ayf die Produfie mifinerksam gemacht werden.
Derzeit produziert das Unternehmen vier Produkte:

s den Heimtrainer ,, Vuelta ™

s den Crosstrainer ,, Pulse”

* das Rudergerdt ,, Row and Scull™

s den Stepper ,, Everast”
In einer Teamsitzung zeigen sich die Marketing-Mitarbeiter positiv fiberrascht auferund des
von der Geschdfisfiihrung versprochenen Geldsegens. Wegen des hohen Kostendrucks
baschrimkten sich die Werbeaktivitdten des Unfernehmens auf Werbeanzeigen in
itherregionalen Tageszeitimgen und Fachzeitschriften sowie auf eime Intermetseite mit
Informationen zum Unternehimen und Basisinformationen zu den Produlten. Auf die Hilfe einer
Werbe-Agentur wurde bisher komplett verzichtet, da in die Marketing-Mitarbeiter ein haohes
Vertrauen gesetzt wird.
Die Abteilungsleiterin Frau Hertig dufert sich in der Teamsitzung wie folgt: , Nun liegt es an
unserer Abteilung, die notwendigen Aktivitdten zu evmitteln, zu planen, durchzufiihren und zu
konmrollieren. Wir miissen unsere Kommumikationspolitik meu ausrichten. Wir miissen
Aufimerksambeit erregen, Iniferesse am der Ware wumd Besitzwiinsche wecken wund
Emifhandiwngen ausidsen. Ich schiage vor, wir gehen ganz affen an die Sache ran wund
itherlagen uns imovative Konzepte. ™

a) In der obigen Situationsbeschreibung des Sportgeriteherstellers | Fit and Young™ ist die
Marketing-Abteilung aufgefordert, die Werbung fiir die Sportgerite zu infensivieren.
Schliipfen Sie in die Rolle der Mitarbeiter. Notieren Sie mundchst fiir sich alleine, welche
verschiedenen Werbemittel es tiberhaupt gibt.

b) Bilden Sie nun in Threr Klasse fiir jedes Produkt eine eigene Arbeitsgruppe. Erarbeiten
Sie emen Werbeplan fiir das kommende Geschiftsjahr, recherchieren Sie hierfiir
mundchst nochmals die notwendigen Elemente eines Werbeplans., Wihlen Sie eine
geeignete Art der Prisentation dieses Werbeplans aus und stellen Sie diesen dem
Gesamtteam vor.




Lernaufeabe 2
Fallbeispiel . BiiroTec GmbH*

Nach intensiven Uberlegungen entschliefit sich die Fithrungsriege der BiiroTec GmbH zum
ersien Mal dazu, die Gestalfung der Emfiihrungswerbekampagne fiir den neuen Schraibtisch
. Deluxe” in die Hinde einer renommierten Werbeagentur zu legen. Nachdem verschiedene
Werbeagenturen miteinander verglichen wurden, entscheidet man sich letztlich fiir die BBDO,
eine erfolgreiche Werbeagentur aus Diisseldorf. Marketingleiter Herr Bours vereinbart fiir sich
und Hermm Schmidi, dem Verkaufileiter, einen Termin mit Frau Lange, der zustdndigen
Mitarbeiterin bei der BBDO, fiir Montag, den 02.03.0X Herr Bowrs und Herr Schmidt haben
sich im Vorfeld bergits einige Gedanken gemachi:

Der neue Schreibtisch soll durch Fumitionalitdt wnd Qualitdt mit einem aufergewdimlichen
Design iiberzeugen (,Schreibtisch fiir gehobene Anspriiche”). Das Produkt soll fast
ausschlieflich an gewerbliche Abnehmer in ganz Deutschland verkauft werden. Die Produltion
soll Anfang Februar beginnen, sodass Anfang April ausgeliefert werden Kann. Die
Werbekampagne ist daher von Anfang April bis Ende April geplant. Herr Bours und Herr
Schmidt einigen sich ayf ein Werbeetat i Hv. 100.000 € (+ 10%).

Treffen Sie nun fiir die BiiroTec GmbH eme sinnvolle Medienauswahl (Mediaplan, Info 1) auf
der Grundlage des zur Verfligung stehenden Werbeetats und der Infos 1 bis 4. Beriicksichtigen
Sie, dass die Umsatzstever ein durchlaufender Posten ist und daher bei der Kostenkalkulation
nicht zu beriicksichtigen ist. Begriinden Sie ihre Entscheidung.
Beachten Sie hierbei folgende Vorgehensweise:

= Prifen Sie, welche Medien fiberthaupt in Frage kommen.

= Wihlen 5ie im Rahmen einer Mediengattung die Medien aus, die Thnen am

zweckmiBigsten erscheinen.

Info 1:

Mediaplan fiir BiiroTec GmbhH

Werbeetat

Qualifizierte
Medien . . Produktionskosten | Nuizungskosten Gesamikosten
Reichweite

Gesamt

Wurde das Werbeetat eingehalten? (ja/nein)




il hien Absatzprozesse
Infe 2: Angebot Transletter GmbH

Transletter GmbH . MM
Erfoly garantiert %ﬁ‘t‘}@

T
Tangletter GrnbH » Littenstralie 12 » 10715 Bedin
Ihr Zalchern: La
BBDO GmbH Ihre Machricht vern: 03,030
Schadowstralke 22 Unser Zeichen: Pau
40221 Dikssaldarf Kundan-hr.- 746 83
MNarna: Pauly

Telefon: 030 3r8-75
E-Mal: Peter. Paulyilransieiiergmbh.de

Dialurm: 08,03 .0%
Angebot Werbebriefe

Sehr geehrte Frau Lange,
bezliglich Ihrer Anfrage bisten wir Ihnen heute an:

Gestaltung Werbebrief: Flyer (DIN AS, farbig) & Anschreiben,
ginmalig 500,00 €

Druck Werbebriefe (siehe oben):
pro 1.000 Stiick: 800,00 €

Handling (Werbebriefe eintilan, Briefumschlag mit Adresse beschrifien und frankiaran):
pro 1.000 Stiick: 1.200,00 €

Alle Preise verstehen sich zuziglich der glligen Umsatzsteuer von derreit 19 %, Die
Zahlungen sind innerhalb von 30 Tagen zu leisten. Es gelten unsere aligemeinen
Geschéflsbedingungen,

Wir bedanken uns schon jetzt fur Ihr Verrauen und freuen uns auf sine ange
Zusammenarbeit,

Mit freundiichen Grillen
Transletter GmbH
LA Peter Pasly
Peter Pauly
(]
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We

witlzn Ansatzprozesse

Infe 3: Telefonnotiz

Sl =
Telefonnotiz
von: Prslo Berger Gesprichspartner;  Hesr Golke- Datum:  OF.03.0%

Abteilung; Medizn Firma: Meviko-GmbH  Unrzeit:  09:30
Batraff: awmww@m (Mettoprede)

Werbemedier, Reichweite Produktions | Nufyungskosten
Farnsanebung cpn.arL ) | 205 Mio TV.Spot: 50.000,00 € jer
' Zuschauer | 60.000,00€ | gesendetem Spot
Rundfunkwerbung BODLND | Rundfunk-Spot; 2.000,00 € fer
B WDRI ——  Harer Z300,00 € _ gesendetein Spot
Kinowerlung Jenach: Eine-Spot:* 500,00 € je-10.000
| 3B, Cinemaxe Verband Angahl 3,000,00 € Zuschawer
Plakatwerbung e nach 30,00€ 150,00 € pro-Woche
Standort | jeflakat | jePlakatwand
Pregpekibeilagen (farbig) ]
Je rache 3,00 € fe 2.000,00 € je 1.000
in-Zeiycheiften bgw. % P P
Zeitungen , ¥y L . i sl

* Die Produkiionabeiten (Gestaliung wnd Herstsllong) ednay Spoly follen einmalig an
Mit Minospoty sind: Fotoy, gesprochener Test wad mikalische: rifzrsalung gesmeint
Alle Predse-veritzhen sich gugiglich 19 5§ Unsatgstecer,

Info 4: Interne Mitteilung

BBDO

Interne Mitteilung

an: FrauLange wan: Kim Pesie
Abtellumg: Medien
Datum: 06.03.0%
Zelches: Pa

Hosteniiberblick der Massen/Ausstellungen in Deutschland 200X

Die Froduklionskosten (Plarung, Tronsport, Bewidurg, Personal, Prospekle ele.) belaufen sich sl
Imsgesamt 400000 € @ Messe. Zeddauer der Messen: jewsils § Tage. Déa Standmiote bainhaiet
ainan &0 m* groflen Messastand inkl, Beleuchiung, Teppiche, Theke, Bestubiung und Tische und git
fiir die pesemis Messezcit. Alle Fraise verstshen sich zuzilglich 19 % Umsatzstauer

1. Omgatec i Kain 2 Das madema Bire in Stultgart

Termin: M4 .- 05. April Termin: 01,= 05, Mowembser

ca, §0.000 Basuchar ca. 30.000 Besucher

Standmiede: 16.000,00 & Standmiede: 18.000,00 € X
3. Allea firs Biira in Leipzig 4, Das natriche Bom in Karlsruha

Termin: 14 - 18 Apnl Tarmin: 04 - 07. Oklaber

G, G0.000 Basucher ca. 55000 Basucher

Standmigte: 14.000,00 € Stamndmiete: 16 000 00 &




Lernau

abe 3

Die Eultig EG stellt unterschiedliche Taschen her. Derzeit wird die Werbung fiir die

Damentasche ITGIRL 50003 geplant.
a) Ordnen Sie die folgenden Fachbegriffe den Werbeplanelementen der untenstehenden
Tabelle zu.
1  Werbenmuttel 6 Werbeobjekt (Werbegegenstand)
2  Werbezeitpunkt 7  Werbeinhalt
3 Streuzeit 8 Werbeziel
4  Streugebiet 9 Zielgruppe
5 Werbeart 10 Werbeetat
Entscheidung im Werbeplan fiir die ITGIRL3000X Nr.

Es wird fiir die neue Tasche ITGIRL5000X geworben.

Mit der Werbung sollen vor allem junge Midchen zwischen 15 und 20 Jahren
angesprochen werden.

Bei der Werbung sollen das besondere Design und die hohe Qualitit der Tasche
herausgestellt werden.

Fiir die Werbung sollen Anzeigen in Jugendzeitschriften, Plakate an
Bushaltestellen sowie Werbespots in Musiksenden gemitzt werden.

Da die ITGIRLA000X im Mirz auf den Markt kommt, soll die Werbung Ende
Febmuar beginnen und Mitte Mai beendet werden.

Die Fernsehwerbung wird immer montags, mittwochs und Freitag wm 16:15 Uhr,
18:15 Ubr und 19:45 Uhr ausgestrahlt.

Die Werbung wird in ganz Deutschland gezeigt.

Fiir die Werbung kdnnen 200.000 € ansgegeben werden.

Die Firma Kultig KEG wirbt alleine fiir die ITGIRLS0003.

Mit der Werbung will die Kultig KG erreichen, dass mindestens 150.000 Taschen
im Jahr 20X 1 abgesetzt werden.

b} Nachdem der Werbeplan vollstindig erstellt wurde, verringert die Kultig KG das
Werbebudget auf 100.000 €. Kénnen die anderen Elemente des Werbeplans so bestehen
bleiben, wie sie urspriinglich geplant waren, oder miissen jetzt auch dort Anderungen
vorgenommen werden? Begriinden Sie Ihre Antwort.




Anhang A3: Instruktion zur Situationsvignette

Die Instruktion wurde jedem Tandem vor dem Beginn der Erhebung vorgelesen.

Liebe Teilnehmerinnen und Teilnehmer,

zunéchst einmal mochte ich Thnen fiir die Unterstiitzung bei der Forschungsarbeit der Professur
danken. Ziel unseres Vorhabens ist es, die Kommunikation bzw. den Austausch zwischen
Lehrkriften bei der Auswahl von Lernaufgaben fiir den Unterricht an berufsbildenden Schulen

zu untersuchen.

Um Riickschliisse auf IThr Vorgehen und Ihre Argumentation bei der Auswahl von geeigneten
Lernaufgaben schlieflen zu konnen, erfolgt die Studie als Gruppendiskussion.

Sie werden im néchsten Schritt in eine alltigliche Situation im Lehrerberuf versetzt und
bearbeiten| mit Threr Kollegin eine berufstypische Aufgabe. Uberlegen Sie gemeinsam, welche
Lernaufgabe Sie als geeignet oder weniger geeignet fiir den Unterricht einschitzen wiirden und

entscheiden Sie sich begriindet fiir eine Lernaufgabe.

Wiihrend der Gruppendiskussion werde ich anwesend sein, greife aber nicht in das Geschehen

ein. Wenn Sie fertig sind, sagen Sie mir Bescheid, dann wird die Aufnahme beendet.




Anhang A4: Kodierleitfaden zur Erfassung der unterrichtsbezogenen Kommunikation mit Kategoriendefinitionen und Ankerbeispielen sowie
ergidnzende Anweisungen zur Kodierung

H1: Quantitativer Gesprichsverlauf

Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei inhaltlicher Strukturierung:

S1: Lange des Gesamtgespréchs

Die Dauer der Gruppendiskussion.

Dauer in Minuten und Sekunden.

S2: Anteil der Sprechbeitrige der

Anzahl der Sprechbeitrage pro

= Als Sprechbeitrage zihlen nicht:
= FEinwerfendes Hm, ja, nein, okay
=  Ahm, und, ah ok

= Kurze Sprechbeitrige, z.B. ,,(ja), das stimmt“ oder ,,(ja) genau® werden

Feedback, Aufforderung).

Sachverhalt.
= Oftmals: Antworten auf direkte Fragen
= Eigene Meinung/Einschétzung wird
begriindet/beschrieben

Gespréchsteilnehmer Gesprichsteilnehmer am Gesamtgespréach. aufgenommen.

= Die Nummer der Lernaufgaben, z.B. ,,2* wird ebenfalls aufgenommen.

Ja“ nur, wenn ausdriicklich als Zustimmung (z.B. als Antwort auf eine Frage)

H2: Gesprichsstrukturierung
Subkategorie Inhaltliche Unterkategorien Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei Ankerbeispiele
Beschreibung inhaltlicher Strukturierung:

S1: Art der Analyse der Sprechbeitrége der = S-S1: (Er-) Klarung = Die Gespréchsteilnehmer erkldren dem = _es soll ja Wiederholung sein und das ist
AuBerung (in Gesprichsteilnehmer. Dabei Gesprachspartner etwas. dadurch jetzt eher als Einstiegsaufgabe, wenn
Abgrenzung zu werden die AuBerungsarten = Die Gesprichsteilnehmer kldren unklare ich an das Thema ranfiihren will.
S2 und S3) bewertet (z.B. Frage, Vorschlag, Inhalte im Gesprich bzw. klédren einen

(Noviz/innen_3, Pos. 27)

= _(...), weil du ja hier quasi selbst, also bei
Aufgabe 1 ist ja nur, dass du alles selbst
erarbeiten musst und bei Aufgabe 2 hast du das
ja quasi schon gegeben was du bei 1 selbst
erarbeiten musst.” (Noviz/innen_3, Pos. 41)




Subkategorie

Inhaltliche
Beschreibung

Unterkategorien

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

= Also laut Aufgabenstellung scheint es ja eher
darauf ausgelegt zu sein, dass jeder das fiir sich
bearbeitet (Noviz/innen_5, Pos. 23)

= _Und wenn man die Gruppen so zuteilt und
man ist viel auch so eigenverantwortlich, also
dass die viel selbst rausfinden sollen, weil nicht
so viel gegeben ist auler der Text, und dann
kann man es ja so aufteilen, dass auch viele,
also das die Gruppen so gemischt sind, dass mal
Gymnasialschiiler und Realschiiler zusammen
sind.” (Noviz/innen_3, Pos. 55)

= Da ist nochmal das priifen, und dann wihlen
sie im Rahmen der Mediengattung, die aus die
ihnen am zweckmaBigsten erscheint, also da ist
dann ja nicht die eine Losung wahrscheinlich
am Ende, sondern da kommt es nun mal drauf
an, wie die Schiiler argumentieren und
begriinden.* (Noviz/innen 6, Pos. 25)

= S-S2: Figene
Meinung

= Die Gesprichsteilnehmer duflern einen
Vorschlag, z.B. zur Auswahl der
Lernaufgaben.

= Eigene Meinung (auch Kritik) zu den
Lernaufgaben.

= Stichworte: ,,Ich denke®, ,,Ich finde®, , wiirde
ich sagen®, ,,bin ich der Meinung®, , glaube
ich*

,»Also ich tendiere echt fiir Aufgabe 1 (...)“
(Noviz/innen_3, Pos. 28)

,»(...) hier ist es ja wirklich ein bisschen offener
gestaltet wiirde ich jetzt sagen.”
(Noviz/innen_6, Pos. 15)

,Ich bin mir noch nicht ganz sicher
tatsdchlich.” (Noviz/innen_2, Pos. 97)

»(-..) was ich auch wichtig sind, dass die
Fachbegriffe, dass das auch nicht zu kurz
kommt.“ (Expert/innen 1, Pos. 137)

,,Ja, weil} ich nicht, ob das nicht schon,
vielleicht auch zu komplex.* (Noviz/innen_1,
Pos. 49)

= ,Also 1 finde ich eigentlich ganz gut (...)*
(Noviz/innen_3, Pos. 19)




Subkategorie Inhaltliche Unterkategorien Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei Ankerbeispiele
Beschreibung inhaltlicher Strukturierung:
= S-S3: Frage = Die Gesprichsteilnehmer stellen dem = _Was fiir Schiiler sind in deiner Klasse?“

Gesprachspartner eine direkte Frage.

(Noviz/innen_3, Pos. 29)
= Bist du soweit? (Expert/innen_1, Pos. 1)
,Aufgabe 3 angucken?* (Noviz/innen_1, Pos.
53)
,,und das ist jetzt ja kein Nutzen, sondern das
ist ja wirklich nur, sie wenden die Begriffe an
oder? (Expert/innen_1, Pos. 10)

S-S4: Aussage

Aussagen zu verschiedenen
Sachverhalten/Inhalten, die keine
(Er-)Kldrung oder eigene Meinung darstellen
(Abgrenzung zu S-S1 und S-S2).

= Aber wir miissen zu einer Entscheidung
kommen. (Noviz/innen_2, Pos. 138)

= Dass damit allgemein konkrete Angaben
fehlen zu der Aufgabe.” (Noviz/innen_1, Pos.
11)

= also nachm Ausschlussprinzip 3 (...) 3 ist ja
im Grunde nur so Begriffswiederholung.*
(Expert/innen_1, Pos. 4)

S2: AuBerungen
Zur gegenseitigen
Versténdnissicher
ung bzw.
inhaltlicher
Abstimmung (in
Abgrenzung zu
S1 hier Funktion
der AuBerung)

Analyse der Funktion der
Sprechbeitrdge der
Gespréchsteilnehmer auf den
Kommunikationsprozess (z.B.
implizit, aufeinander bezogen,
AuBerung

zur Verstdndnissicherung).

Die Gespréchsteilnehmer greifen die Idee des
Gesprichspartners auf und fithren diese weiter
aus.

Die Gespréchsteilnehmer teilen ihrem
Gesprachspartner Verstindnissicherung mit.
Die Gespréchsteilnehmer dulern
Verstiandnisschwierigkeiten und bitten um
Hilfe.

Riickfrage zur Verstdndnissicherung

,»Ja ich glaube auch, also wie du gesagt hast

(...) (Noviz/innen_1, Pos. 109)

»Alles klar.” (Noviz/innen_1, Pos. 31)

= Ah warte mal. Jetzt bin ich schon wieder so
durcheinander.* (Noviz/innen_2, Pos. 49)

= ,Und dann verstehe ich auch Aufgabe b) mit
dem Werbeplan, das verstehe ich nicht, da
fehlen Informationen irgendwie, ne also?*
(Expert/innen_1, Pos. 20)

= _Habe ich das jetzt richtig verstanden?*
(Noviz/innen_2, Pos. 91)

= Die ganze Aufgabe 1 meinst du jetzt?*

(Noviz/innen_ 3, Pos. 39)




Subkategorie

Inhaltliche
Beschreibung

Unterkategorien

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

S3: Héufigkeit der
Beitrdge zu einem
bestimmten
Sachverhalt/Gespr
dchsinhalt

Der thematische Fokus/ die
Gesprichsinhalte werden
beibehalten

Dies leitet sich aus der
Haufigkeit der
Kodierung der
Subkategorien von H2
ab.

S4: Explizite
Aussagen zur
Gesprachsverlaufs
regulierung (in
Abgrenzung zu

S1 hier Funktion
der AuBerung)

Analyse des
Kommunikationsprozesses auf
explizite Auferungen zur
Gesprdchsstruktur(ierung), z.B.
durch Einfordern von Feedback,
Vorgehen im Gespréch,
Riickerinnerung an Inhalte).

= S-S1: Einfordern von
Feedback

= Die Gespréchsteilnehmer fordern von ihrem
Gesprachspartner Feedback zu ihrer eigenen
Aussage/Einschitzung ein (Stichworte:
»oder?,  ,nd?“; in Abgrenzung zu S-S3)

= Das ist halt auch einfach irgendwie so wenig, so
als Losung, oder? (Noviz/innen_2, Pos. 114)

= Ich hab auch das Gefuihl, dass das da sehr
kostenfixiert ist, das ist bei den anderen ja eher
so n bisschen, dass man nochmal die Begriffe
lernt, hab ich das Gefiihl, oder?*
(Noviz/innen_3, Pos. 6)

= ,Und das ist jetzt ja kein Nutzen, sondern das
ist ja wirklich nur, sie wenden die Begriffe an
oder?* (Expert/innen_1, Pos. 10)

= ,,Ob man das iiberhaupt schon behandelt hat,
nd?* (Noviz/innen 1, Pos. 47)

= S-S2: Aussagen zur
Gesprachsstrukturier
ung

= Die Gesprichsteilnehmer legen eine
gemeinsame Gesprachsstruktur fest, z.B. ,,erst
lesen, dann kommunizieren®.

= Hier auch: Abstimmung iiber die
Aufgabenstellung aus der
Studie/Situationsvignette

= Ja dann, wollen wir uns mal Aufgabe 3
angucken? (Noviz/innen_1, Pos. 52)

= ,Lass uns nochmal zu Aufgabe 3 und dann
kommen wir zur Aufgabe 2.“ (Noviz/innen_2,
Pos. 25)

= ,Wollen wir vielleicht damit anfangen (...)*
(Noviz/innen_4, Pos. 1)

= Gehen wir Aufgabe fiir Aufgabe durch?
(Noviz/innen_6, Pos. I)




Subkategorie

Inhaltliche
Beschreibung

Unterkategorien

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

= S-S3: Einfordern der
Meinung des
Gespriachspartners

= Die Gesprichsteilnehmer fragen ihren
Gesprachspartner nach dessen
Meinung/Einschitzung (in Abgrenzung zu S-
S1).

= Wie findest du Lernaufgabe 1? (Noviz/innen 2,
Pos. 1)

= _Und fiir was wiirdest du dich entscheiden?*
(Noviz/innen_3, Pos. 48)

= _Und was meinste? Was sagste?*
(Expert/innen_1, Pos. 3)

= Ok, aber was sagst du die Vorteile und die
Nachteile von Aufgabe 1? (Noviz/innen_6, Pos.
48)

S5: Sonstiges

u.a. Fullworter

H3: Gespriachsatmosphiire

Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Unterkategorien

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

Analyse der
Gesprachsatmosphére zwischen
den Gespréchsteilnehmern auf
sachlicher und menschlicher
Ebene (z.B. Wertschétzung,
Aufmerksamkeit, Respekt,
Zustimmung, Teamgedanke).

S-S1: Positiv

= Die Gespréchsteilnehmer sprechen
Zustimmung aus.

= Die Gespréchsteilnehmer sprechen
Wertschitzung ggii. ihrem Partner aus.

= Die Gesprichsteilnehmer haben den
Teamgedanken im Fokus.

= Kodierung von ,,ja* nur in Verbindung mit ,,ja
stimmt®, ,,ja genau‘ etc.

= Keine Kodierung von ,,Hm", ,,Mhm*

= Ja, das finde ich auch richtig.” (Noviz/innen_3,
Pos. 3)

= Jadas stimmt.* (Noviz/innen_3, Pos. 41)

= Jaaufjeden Fall.*“ (Noviz/innen_3, Pos. 59)

= _(...) wiirde ich auch, wie du sagst (...)*
(Expert/innen_1, Pos. 32)

= Ja das stimmt. Das, das sehe ich auch so.
(Noviz/innen_1, Pos. 13)




Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Unterkategorien

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

,»Ja“, wenn ausdriicklich als Zustimmung (z.B. als
Riickmeldung auf eine Feedbackanfrage)

»Ja da gebe ich dir Recht. Finde ich auch (...)"
(Noviz/innen 2, Pos. 27)

S-S2: Negativ

= Die Gesprichsteilnehmer unterbrechen sich

= A (wirft ein): ,,Bei welcher?* (Noviz/innen_3,

gegenseitig. Pos. 9)
= Die Gesprichsteilnehmer widersprechen sich | = , Ne sollst du eher, dass man einfach (...)“
gegenseitig. (Noviz/innen 3, Pos. 13)

H4: Thematischer Fokus

Subkategorie Inhaltliche Unterkategorie Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei Ankerbeispiele

Beschreibung inhaltlicher Strukturierung:
Sl: Die Gespréchsteilnehmer nehmen = Die Unterrichtsverlaufsplanung in Bezug auf | = ,(...) wir haben noch ne Doppelstunde Zeit
Organisatorische | Bezug auf die organisatorischen die verfiigbare Zeit (Unterrichtseinheit) und haben um das zu vertiefen (...)*
Unterrichts- Rahmenbedingungen in der Bearbeitungszeit der Lernaufgaben. (Noviz/innen_4, Pos. 15)
gestaltung Umsetzung der Lernaufgaben im = Die methodische Umsetzung der = Also quasi als Sozialform wahrscheinlich

Unterricht, z.B. zeitliche Planung,
methodische und mediale
Umsetzung, sowie
organisatorische Inhalte aus der
Situation, z.B. Lerngruppe.

Lernaufgaben im Unterricht (Einzel-
/Gruppenarbeit).

= Die Vorgehensweise oder Verfahren bei der
Einteilung von Gruppen.

= Die mediale Ausstattung des Klassenraumes.

= Bezug zu der Situation, z.B. Anzahl der
Schiiler.

Einzelarbeit.” (Noviz/innen_2, Pos. 68)

,»(...) ob ich eben dann gemischte Gruppen
mache, mit den Sekundar- und
Hochschulreifeschiilern.” (Expert/innen_1, Pos.
63)

,,und sollen jetzt die Schiiler das bilden oder
bildet das die Lehrkraft, wie viel Zeit hat man
das, wo diirfen die Schiilerinnen und Schiiler
recherchieren, welche Mittel stehen sozusagen
zur Verfigung (...) (Noviz/innen_1, Pos. 10)
»(--.) wir sind 18 Schiiler fiir 4 Gruppen, so a 2
mit 4 und 2 mit 5 Schiilern, also die
Gruppengrof3e wiirde eigentlich ganz gut
gehen. (Noviz/innen 1, Pos. 14)

LSituation, in ihrer Klasse sind 18 Schiiler.”
(Noviz/innen 3, Pos. 33)




Subkategorie Inhaltliche Unterkategorie Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei Ankerbeispiele
Beschreibung inhaltlicher Strukturierung:
S2: Die Gespréchsteilnehmer = S-Sl: = Bezug zu curricularen Vorgaben (z.B. = Aber im Rahmenlehrplan steht ja drin (...) sie
Inhaltsbezogene beziehen sich bei der Auswahl der Ordnungspolitische Rahmenlehrplan, Lernfeld, Stundenumfang nutzen die Marketing-instrumente.
Unterrichts- Lernaufgaben auf normative Vorgaben (Curricula) des Lernfeldes). (Expert/innen_1, Pos. 8)
gestaltung Vorgaben, z.B. Curricula, = Bezug zur IHK-Abschlusspriifung fiir = _(...) wie es glaub ich im KMK Rahmenplan
inhaltliche Einbettung der Industriekaufleute. irgendwie steht, Planung, Organisation,
Unterrichtsstunde, Unterrichtsziel. Durchfiithrung und Kontrolle, unternehmerische
Aktivititen.” (Noviz/innen_5, Pos. 31)
= _(...) weil es ja so bisschen IHK-méaBig
gemacht wurde, wie es spéter in der
Abschlusspriifung ist, so mit kreuzen, angeben
(...)" (Noviz/innen 3, Pos. 19)
= S-S2: = Einbettung der Unterrichtsstunde in Bezug = _(...) sie in den Unterrichtsstunden vorher
Situationsbezug auf die vor- und nachgelagerten schon dieses Thema bereits thematisiert haben
(Fachinhalt, Unterrichtsstunden mit ihren Themen. (...)*“ (Noviz/innen_4, Pos. 3)
Einbettung) = Bezug zum Unterrichtsziel (Wiederholung, = _(...) sie sollen ja auch, genau Wiederholung
Vertiefung). und Vertiefung, Themen Werbemittel und
= Bezug zum Fachinhalt Werbeplanelemente (...)* (Noviz/innen_4, Pos.
(Kommunikationspolitik, Werbemittel, 4)
Werbeplanelemente). = _(...) wenn es um Kommunikationspolitik
eigentlich geht. (Noviz/innen 4, Pos. 10)




Subkategorie

Inhaltliche
Beschreibung

Unterkategorie

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

S3: Lernaufgaben

Die Gespréchsteilnehmer duBlern
sich zum Aufbau, Inhalt oder zu
der Qualitit der vorliegenden
Lernaufgaben.

S-S1: Bezug zur
Qualitéat/Schwierigke
it/Umsetzung

= Bezug/Bewertung der
Umsetzungsmdglichkeit/Methodik der
Lernaufgaben

= Bezug/Bewertung der Qualitit der
Lernaufgaben, z.B. eher weniger geeignet.

= Bezug/Bewertung des Schwierigkeitsgrades
der Lernaufgaben

= Bezug/Bewertung der Lernaufgabe im
Allgemeinen, z.B. textlastig, umfangreich.

= (...) bei Aufgabe 1 ist dann eher ja da machen

wir jetzt Einzelarbeit da wird's in der Klasse

gemacht da haben die konkretere

Arbeitsanweisungen.* (Noviz/innen_3, Pos. 4)

»»(...)also das ist ja auch eigentlich nur ne

Nennens-Abfrage (...)* (Noviz/innen_6, Pos.

28)

,Ja weil die Ergebnisse, die da rauskommen

offener sind (...)* (Noviz/innen_2, Pos. 132)

»(...) ich find sie sehr unprazise die Aufgabe.*

(Noviz/innen 2, Pos. 75)

,,Also ich finde Aufgabe 3 kam mir irgendwie

sehr leicht vor.* (Noviz/innen_3, Pos. 20)

= Das ist viel zu einfach.” (Expert/innen_1, Pos.
5)

= (...) Aufgabe 1 halt am textlastigsten ist zu
lesen (...)* (Noviz/innen_6, Pos. 5)

S-S2: Bezug zum
Inhalt/Autbau/Proble
mgehalt der
Aufgabenstellung

= Bezug zum Inhalt der Lernaufgaben (auch zu
den Informationen in Lernaufgabe 2).

= Ablesen der Aufgabenstellung

= Bezug zur Aufgabenstellung (z.B. Infos lesen,
zuordnen, priasentieren, ausfiillen)

= (...) dieser Werbeplan sieht 200.000 Euro vor
(...) (Noviz/innen_5, Pos. I)

= Dann die interne Mitteilung (...)
Telefonnotizen auch (...)* (Noviz/innen_2, Pos.
86)

= ,Und bei b) ist es ja so, dass die Schiiler eine
Arbeitsgruppe bilden und dann eben jeweils bei
einem Produkt verantwortlich sind.*
(Expert/innen_1, Pos. 47)




Subkategorie Inhaltliche Unterkategorie Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei Ankerbeispiele
Beschreibung inhaltlicher Strukturierung:
= _(...) weil hier steht, wihlen sie eine geeignete
Art der Prisentation dieses Werbeplans aus
(...)*“ (Noviz/innen_1, Pos. 10)
= (...) also die miissen dann Info 5 ausfiillen.*
(Noviz/innen 2, Pos. 91)

S4: Die Gesprachsteilnehmer S-S1: = Bildung der Schiiler (Schulabschliisse). = (...) 18 Schiiler, wo 11 die Hochschulreife

Lernverhalten/- begriinden ihre Auswahl unter Lernvoraussetzungen | ®* Vorhandene und unterrichtsrelevante haben, 7 den Sekundarabschluss so.*

entwicklung der Riickbezug auf die Lerngruppe, Vorkenntnisse (Werbemittel, (Noviz/innen_1, Pos. 70)

Schiiler den individuellen Werbeplanelemente). = ,Das kennen die auch alles aus ihrem Job auch
Lernvoraussetzungen und allen = Zielsetzung der Lernenden schon zum Teil, also da sind die auch ganz gut
damit einhergehenden Faktoren (Ausbildungsberuf, berufliche Erfahrungen). vorgebildet finde ich. Da haben die auch echt
(z.B. Bildung, Ausbildungsberuf, = Einstellungen und Interessen der Schiiler schon gutes Vorwissen meistens.*

Vorwissen, Interessen, (Expert/innen_1, Pos. 143)
Einstellungen, Lernverhalten). = (...) wenn sie jetzt eben schon bisschen mehr
Erfahrung in dem Bereich gesammelt haben.*
(Noviz/innen_5, Pos. 7)
= Wobei es auch Industriekaufleute sind.*
(Noviz/innen_6, Pos. 36)
= (...) drittes Ausbildungslehrjahr.*
(Noviz/innen_3, Pos. 30)
= (...) und die Schiiler sind ja sehr sportaffin
heutzutage.“ (Expert/innen_1, Pos. 42)
S-S2: Lern- und = Aussagen zum Lernverhalten allgemein = ,Und ich denke, ich glaube wir wiirden mit der
Arbeitsverhalten = Aussagen zum Lernverhalten, das durch die Lernaufgabe 2 einen Schritt zu weit gehen. Wir

Lernaufgaben hervorgerufen wird bzw.
erwartetes Lernverhalten

= Aussagen zur (mdglichen) Arbeitsweisen der
SuS im Rahmen der Bearbeitung einer
Lernaufgabe

wiirden es nicht nur vertiefen, sondern es ist, es
hat ein hoheres Abstraktionsniveau und je
nachdem wie viele Schiilerinnen und Schiiler
mit dieser Aufgabe nicht zurechtkommen, triagt
es hier vielleicht zu einer Unsicherheit bei.*
(Expert/innen_2, Pos. 23)

= _Also wenn das halt leistungsstarke Schiiler
sind, die man halt fordern kann (...)“
(Noviz/innen 2, Pos. 108)

= Und ich habe auch das Gefiihl, dass die
Schiiler mehr Eigenverantwortung iibernehmen
bei 1 (...) (Expert/innen_1, Pos. 45)




Subkategorie

Inhaltliche
Beschreibung

Unterkategorie

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

= Das wiirden die Schiiler wahrscheinlich sogar
fragen (...)* (Expert/innen_1, Pos. 97)

S5: Theoriebezug

Die Gespréchsteilnehmer
begriinden ihre Auswahl unter
Riickbezug auf das Prinzip der
Handlungsorientierung im
berufsbezogenen Unterricht und
ihren Kompetenzbereichen sowie
weitere Lehr-Lern-Theorien (z.B.
Konstruktivismus).

= S-S1: Prinzip der
Handlungsorientieru
ng

= Die Lernaufgabe ist handlungsorientiert,
realititsnah, authentisch oder praxisnah.

= Die Lernaufgabe hat Praxisbezug und ist fiir
die Berufsausiibung bedeutsam.

= Die Lernaufgabe beinhaltet eine berufliche
Problemstellung bzw. Problemsituation.

= Die Lernaufgabe fordert die Fach-, Selbst-
oder Sozialkompetenz.

= Die Lernaufgabe fordert die kommunikative
Kompetenz, Lern- und Methodenkompetenz.

= Auch (theoretische) (fach-)didaktische
Aspekte handlungsorientierten Unterrichts

»(--.) also sehr realitdtsnah.* (Noviz/innen_1,
Pos. 4)

,(...) authentische Problemsituation, die
Schiilerinnen und Schiiler kdnnen sich in die
Lage versetzen.* (Noviz/innen_1, Pos. 108)
Und man hat eben das es handlungsorientiert ist
durch diese Situation und man hat die
Moglichkeit fiir Gruppenarbeit. (Noviz/innen_6,
Pos. 7)

= _(...) so quasi aus der Praxis was mit drin hat
(...)* (Noviz/innen_3, Pos. 2)

,,und auch diese Kompetenz, dass sie in der
Gruppe diskutieren miissen.“ (Expert/innen 1,
Pos. 123)

»(--.) die Sozialkompetenz so gefordert (...)“
(Noviz/innen_2, Pos. 30)

»(-..) fordert ja auch gleich nochmal die
Kompetenz der Schiilerinnen und Schiiler, ja
Présentationen vor anderen zu halten.
Kommunikationskompetenz zu tiben.*
(Noviz/innen_6, Pos. 4)

= (...)japersonale Kompetenzen werden
gefordert.” (Expert/innen 1, Pos. 130)

= S-S2: Lehr-Lern-
Theorien

= Die Schiiler erarbeiten sich die Inhalte
selbststandig/selbstorganisiert (individueller
Lernprozess).

= Die Lernaufgabe beinhaltet problembasiertes
bzw. problemorientiertes Lernen.

= Bezugnahme auf Lernzieltaxonomiestufen

= _weil es eben auch dieses problemorientierte
Lernen ist, dass man da so ein Problem hat oder
eine Situation (...)* (Noviz/innen_3, Pos. 19

= ,Weil die Schiiler am meisten zum Zuge
kommen.* (Expert/innen_1, Pos. 38)

= (...) als Schiiler glaube ich mehr lernen wiirde,
weil ich selbststindiger arbeite.
(Noviz/innen 2, Pos. 40)




Subkategorie

Inhaltliche
Beschreibung

Unterkategorie

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele

= ,Also ich glaube man bewegt sich, wenn man
sich diese Bloom-Taxonomie-Pyramide
vorstellt, befindet man sich jetzt weiter oben,
also schon bei 5, 6.“ (Expert/innen_2, Pos. 23)

S6: Handeln/Rolle

Die Gespréchsteilnehmer nehmen

= Prisenz der Lehrkraft in der

= (...) also dementsprechend miissen wir das

der Lehrkraft die Rolle und das Handeln der Unterrichtseinheit (z.B. Lehrer-Schiiler- natiirlich auch alles vorbereiten (...)*
Lehrkraft bei der Auswahl der Gesprich, Frontalunterricht, Unterstiitzung im (Noviz/innen_1, Pos. 10)
Lernaufgaben in den Fokus. Lernprozess der Schiiler). = (...) also man sollte es auch als Lehrkraft so
= Subjektives Curriculum, also was hat die ein bisschen eingrenzen (...)“ (Noviz/innen_ 1,
Lehrkraft auch fiir eigene Unterrichtsziele, Pos. 16)
losgelost von der Verlaufsplanung. = _(...) also es kommt halt drauf an was wir jetzt
= FEigene Vorstellungen von Unterricht oder auch, welchen Schwerpunkt wir setzen (...)“
subjektives Empfinden der Lehrkraft (Noviz/innen 3, Pos. 17)
= Personliche (Lehr-) Erfahrungen = ,Aber, was ich auch wichtig sind, dass die
Fachbegriffe, dass das auch nicht zu kurz
kommt.” (Expert/innen_1, Pos. 137)
= (...) ich finde das immer gut, wenn man die
also der Austausch zwischen den Schiiler auch
angeregt wird.” (Noviz/innen_1, Pos. 120)
= ,,Und das kenn ich bei den Industriekaufleuten
auch bei solchen Aufgaben, dass die das auch
gut machen, dass das auch gut funktioniert.
(Expert/innen_1, Pos. 125)
S7: Schul- Die Gespréchsteilnehmer nehmen = Bezug zur didaktischen Jahresplanung der
organisatorische Bezug zu schulorganisatorischen Schule (z.B. zeitliche Planung der Schule fiir
Rahmen- Rahmenbedingungen, z.B. die Inhalte und Lernsituationen).
bedingungen didaktische Jahresplanung, = Bezug zur eigenverantwortlichen

eigenverantwortliche Entwicklung
von Lernsituationen durch die
Schule.

Entwicklung von Lernsituationen und -
aufgaben durch die Schule.




Subkategorie

Inhaltliche Unterkategorie

Beschreibung

inhaltlicher Strukturierung:

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei Ankerbeispiele

S8: Sonstiges

wurde

Einzige Kategorie
»Sonstige®, die kodiert

=  weil das kriegst du, das kriegt man, das
kriegen wir selbst hier hin, auch wenn wir gar
nicht richtig in dem Thema sind
(Noviz/innen_4, Pos. 3)

= Bei einer Klasse, die du nicht magst
(Noviz/innen_4, Pos. 7)

= Wir haben ja nicht im Lotto gewonnen, jetzt
als Unternehmer (Expert/innen_5, Pos. 114)

=  Wenn die jetzt ewig dauern wiirden, dann
brauchte man ja keine Werbung mehr, also
auch, oder so (Expert/innen 5, Pos. 141)

HS: Inhaltliche Elaborationstiefe

Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele (Kodierung auf Abschnittsebene; vgl.
Ergiinzende Anweisung zur Kodierung final)

S1: Narrative
Beschreibung

Die Gespréchsteilnehmer beschreiben oder
bewerten eine Situation, Handlung oder
Wahrnehmung eines Ereignisses ohne eine
Erklirung, Elaboration oder
Ursachenbenennung.

» Einsatz der Aufgabe im Unterricht wird beschrieben
(in Abgrenzung zu S3: Aufgabe wird als eher "stabil"
vorgegeben und weniger modifizierbar angesehen).

= Die Gespréchsteilnehmer nennen ihre priferierte
Lernaufgabe, begriinden ihre Auswahl aber nicht
(Eigene Einschitzung/Meinung zur (fehlenden)
Qualitit der Lernaufgabe wird ohne weitere
Begriindungen beschrieben)

= Die Gesprichsteilnehmer duflern kritische Bedenken
zur Umsetzung einer der Lernaufgaben.

= Die Gesprichsteilnehmer vergleichen die
Lernaufgaben untereinander.

Noviz/innen 5 (Pos. 10-18):

B: Und bei Aufgabe 1 konnen sie das dann halt in
verschiedenen Gruppenarbeiten machen, also sie gehen
dann ja in verschiedene Arbeitsgruppen.

A (wirft ein): Das stimmt.

B: Und erarbeiten das ja und sollen das ja dann im
Gesamtteam présentieren, was ja auch immer schon mal
ganz gut ist.

A (wirft ein): Ja.

B: Aber bei Aufgabe 2 rechnen sie auch vor allem.

A (wirft ein): Ja.




Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele (Kodierung auf Abschnittsebene; vgl.
Ergiinzende Anweisung zur Kodierung final)

= Die Gesprachsteilnehmer beschreiben das
Lernverhalten der Schiiler.

= Die Gesprichsteilnehmer beschreiben eigene (Lehr-)
Erfahrungen.

= Hier eher wiederholen oder ablesen der
Aufgabenstellung aus der Situation.

= Subjektives Empfinden bzw. eigene Meinung der
Gespréachsteilnehmer.

B: Das halt dann die Frage in welche Richtung man
gehen mochte.

A: Stimmt, das ist eindeutig ein Vorteil von Aufgabe 1.
B (wirft ein): Genau.

Noviz/innen 4 (Pos. 41-47):

A: Joa, ich glaube, ich bin fiir 1.

B: Also ich muss sagen, ich glaub ich bin auch fiir 1,
dadurch, dass es irgendwie ja, auch glaub ich, besser
greifbarer ist, also auf jeden Fall.

A (wirft ein): Ja.

B: Also fiir mich.

A: Konnte halt bisschen wenig sein fiir 90 Minuten,
obwohl mit Prisentation dann wieder nicht.

B: Hm (Zustimmend).

A: Ne, ich bin doch fiir 1.

S2: Begriindete
Reflexion

Die Gespréchsteilnehmer begriinden eine
Situation, Handlung oder Wahrnehmung eines
Ereignisses mit Erkidrung, Elaboration oder
Ursachenbenennung.

» Einsatz der Aufgabe im Unterricht wird beschrieben
UND begriindet (in Abgrenzung zu S4: Aufgabe
wird als eher "stabil" vorgegeben und weniger
modifizierbar angesehen)

= Eigene Meinung/Einschitzung zur (fehlenden)
Qualitét der Lernaufgabe wird begriindet dargelegt
(z.B. durch Riickgriff auf theoretische Annahmen;
Lernvoraussetzungen; ...)

= Die Gesprichsteilnehmer begriinden ihre Auswahl
der Lernaufgabe, z.B. in Bezug auf die intendierten
Lernziele.

= Die Gesprichsteilnehmer begriinden ihre kritischen
Bedenken zur Umsetzung einer der Lernaufgaben.

= Hier eher Erklarungen, Annahmen oder/und Bezug
zu Theorien.

= Keine Beschreibung des subjektiven Empfindens,
sondern verallgemeinernde Beispiele.

Noviz/innen 6 (Pos. 4-8):

A: Aufgabe 1 finde ich eigentlich grundsitzlich erstmal
schon ganz gut gestaltet. Erstmal so ne kleine
Situationsdarstellung. In die sich die Schiilerinnen und
Schiiler ja da so ein bisschen hineinversetzen kénnen.
Und, dass sie dann quasi auch erstmal ja alleine
aufgefordert werden verschiedene Werbemittel zu
erarbeiten, erstmal ganz gut, dass man sich fiir sich
alleine nochmal mit der ganzen Situation so ein bisschen
beschéftigt, bisschen auseinandersetzt und mit der
Thematik auch nochmal hier in die Werbemittel gehts ja
konkret also im Bereich der Kommunikationspolitik,
und, dass dann im zweiten Abschnitt sozusagen nochmal
Arbeitsgruppen gebildet werden zu den einzelnen
Bereichen finde ich ganz sinnvoll, dass man da nochmal
in den Austausch mit anderen zusammen kommen,
zusammen kommen kann und sich da nochmal
recherchieren kann, nochmal dariiber hinaus, finde ich
eigentlich von der Sache her ganz gut und abschlieend




Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele (Kodierung auf Abschnittsebene; vgl.
Ergiinzende Anweisung zur Kodierung final)

ja auch nochmal das Ganze zu prisentieren fordert ja
auch gleich nochmal die Kompetenz der Schiilerinnen
und Schiiler, ja Prisentationen vor anderen zu halten.
Kommunikations-kompetenz zu iiben.

B: Also ich find, dass Aufgabe 1 halt am textlastigsten
ist zu lesen, die Aufgabenstellung, aber Aufgabe 1 wird
es ja wiederholt mit den Werbemitteln, das ist ja das Ziel
und Aufgabe 2 dann der Werbeplan, das heift man hat
beides was man vertiefen will drin.

A: Hm (Zustimmend).

B: Und man hat eben das es handlungsorientiert ist durch
diese Situation und man hat die Moglichkeit fiir
Gruppenarbeit.

A: Genau.

Expert/innen 2 (Pos.26-33):

A: Zu viel fiir eine Wiederholung. Dann wiirden wir uns
eher auf Lernaufgabe 1 erstmal beschranken. Wollen wir
davon gleich nochmal die Aufgaben durchgehen, dass
wir gucken, dass wir da auf jeden Fall beides drin haben
iiber die Werbemittel und die Elemente des Werbeplans?
B: Sehr gerne.

A: Sehr schon. Also in Aufgabe Nummer 1 ist die
Marketingabteilung gefordert zu investieren, schliipfen
sie in die Rolle der Mitarbeiter, das ist wirklich sehr gut,
auch formuliert. Notieren sie zunéchst fiir sich alleine,
welche verschiedenen Werbemittel es tiberhaupt gibt,
darauf, das miisste vorhanden sein, ne Wiederholung.
Schreibe sie fiir sich alleine.

B: Genau.

A: Dann bilden sie nun in der Klasse fiir jedes Produkt
eine eigene Arbeitsgruppe. Was wir auch grad schon
genannt hatten, das war eigentlich sehr ideal, dass es
dann eben die Einzelarbeit, ab ins Plenum. Dann kann
man sein Wissen vertiefen, Methodenkompetenz
nochmal lernen, Kommunikation untereinander.




Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele (Kodierung auf Abschnittsebene; vgl.
Ergiinzende Anweisung zur Kodierung final)

B (unterbricht): Sozialkompetenzen, personliche
Kompetenz.

A: Jarichtig. Erarbeiten sie einen Werbeplan fiir das
kommende Geschiftsjahr, eigenstindige Arbeiten,
eigenstindiges Arbeiten, finde ich auch sehr gut. Da wird
sehr viel Fachwissen auch abgefragt. Recherchieren sie
hierfiir zundchst nochmal die notwendigen Elemente
eines Werbeplans. Wir haben da zusétzlich im Modell
der vollstdindigen Handlung, das ja auch nochmal drin.
Also planen, informieren, durchfithren und zum Schluss
wird kontrolliert und evaluiert und reflektiert. Nochmal
die notwendigen Elemente eines Werbeplans, wihlen sie
eine geeignete Art der Présentation dieses Werbeplans
aus. Stellen sie diese dem Gesamtteam vor. Ja, eigentlich
ideal. Also da haben wir auch die Werbeplanelemente
wieder drin, stellen das vor, die vollstdndige Handlung.
Meiner Meinung nach sollten wir dementsprechend wie
wir das gerade evaluiert haben, die Lernaufgabe 1
auswahlen. Was meinst du?

B: Ich kann dem nur zustimmen. Also ich glaube wir
haben das gut evaluiert, zumindest in Abgrenzung zu
Lernaufgabe 2. Also wir haben Lernaufgabe 3 ja schon
relativ friith eliminiert, ne. Das gibt nicht sehr viel her,
vor allem auch filir die Vertiefung nicht. Lernaufgabe 2,
ich kann nochmal gerne auch in die Lernaufgabe
reinschauen oder in die Aufgabe. Priifen sie welche
Medien iiberhaupt in Frage kommen, wéhlen sie im
Rahmen einer Mediengattung die Medien aus, die ihnen
am zweckmaBigsten erscheinen. Wie gesagt, sind ja
hierbei oder bei der Situation, dass wir diese
Unterrichtseinheit nutzen zur Vertiefung, zur
Wiederholung, zur Einlibung. Und Lernaufgabe 1 bietet
halt unterschiedliche Sozialformen, die vollstindige
Handlung ist drin und fiir eine Wiederholung lohnt sich
in diesem Fall die Lernaufgabe 1.




Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele (Kodierung auf Abschnittsebene; vgl.
Ergiinzende Anweisung zur Kodierung final)

S3:
Handlungsalternativ
en aufzeigen

Die Gespréchsteilnehmer schlagen Ideen zur
Veranderung fiir die Unterrichts- oder
Lernaufgabengestaltung vor oder Vorschliage
fiir die Zukunft, ohne Erkldrung bzw.
Begriindung (z.B. Anderung der Sozialform).

= Die Gesprachsteilnehmer beschreiben eine
Modifikation der Lernaufgabe (z.B. Inhalt,
Methodik). Hier: Einsatz der Aufgabe im Unterricht
wird beschrieben (in Abgrenzung zu S1: Aufgabe
und Aufgabenstellung wird als modifizierbar
angesehen; es konnen verschiedene Aufgaben
kombiniert/zusammengefiihrt werden, weitere Ideen
durch die LK eingebracht werden)

= Stichwort: , Ich hitte stattdessen®, ,,Ich wiirde zudem
noch®, ,,oder man sagt, ,,aber da miisste man®,
,.konnte man stattdessen®, ,,was man noch*

Expert/innen 7 (Pos. 150-156):

A:Ja.

B: Und falls wir, falls die Schiiler das auch, ja, also falls
wir uns iiberlegen, das zu benoten, dann kénnen wir das
ja vielleicht auch so deichseln, dass wir es zusammen
irgendwie, kooperativ.

A: Ja. Wobei wir das dann, finde ich, schon gleich am
Anfang sagen miissen

B: Ja.

A: Dass wir benoten und was wir benoten, ni?

B: Genau. Also dass wir beide uns dann jetzt vielleicht
nachher nochmal unterhalten, ob wir es benoten wollen
und dann ggf. ausmachen, dass du zu mir kommst und
ich zu dir und dann.

A: Genau.

Expert/innen 7 (Pos. 157-164):

A: Also das heifit, wir machen Lernaufgabe 1 und die
anderen 2 lassen wir auf jeden Fall weg.

B: Genau. Machen wir es so. Finde ich ganz gut.

A: Ja.

B: Und, ja. Falls die Schiiler, ne, ich habe da so ein paar,
die da auch gerne immer noch in der Freizeit
iiberraschenderweise gerne immer noch mehr {iben, dann
konnen wir es denen ja einfach sagen: hier die anderen
zwei Ubungen, wer wirklich Lust hat, kann die ja noch
machen und wir geben ihnen dann die Lésung, ni?

A: Jabzw. finde ich, kdnnte man gut machen, wenn jetzt
da bei der Lernaufgabe 1 eine Gruppe jetzt da besonders
schnell fertig sein sollte, dass wir denen dann die
Lernaufgabe 3 geben, weil die kann man, das ist gut so
eine didaktische Reserve nochmal.

B: Ja.




Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele (Kodierung auf Abschnittsebene; vgl.
Ergiinzende Anweisung zur Kodierung final)

A: Die kann man schnell, kénnen die auch nochmal
schnell in 5 oder 10 Minuten 16sen, also die a) ja z.B., ja
B: Gute Idee. Machen wir so.

S4: Handlungs-
alternativen
begriinden

Die Gespréchsteilnehmer begriinden ihre
Ideen zur Verdnderung fiir die Unterrichts-
oder Lernaufgabengestaltung vor oder
Vorschlige fiir die Zukunft, z.B. durch

Nennung von Vor- und Nachteilen ihrer Ideen.

= Die Gesprichsteilnehmer begriinden, warum sie die
Lernaufgabe in der Form modifizieren mochten.
Hier: Einsatz der Aufgabe im Unterricht wird
beschrieben UND begriindet (in Abgrenzung zu S2:
Aufgabe und Aufgabenstellung wird als
modifizierbar angesehen; es kdnnen verschiedene
Aufgaben kombiniert/zusammengefiihrt werden,
weitere Ideen durch die LK eingebracht werden)

= Stichwort: ,,..., sondern®.

Expert/innen 5 (Pos. 49-60):

A: Und dass die notwendigen Schritte ja sogar auch
schon vorgegeben sind. Und ich persénlich finde jetzt
auch so, ja, diese Abteilungsseite, Frau Hertig. Ja, also
ich fande es halt besser, die Schiilerinnen und Schiiler
halt selbst in die Situation zu versetzen und ja, genau
dieses, ja, das liegt an unserer Abteilung, die
notwendigen Aktivititen zu ermitteln, hm, das ist halt
finde ich, dass sollten die Schiiler selber herausfinden.
Und dieses ja, wir gehen offen an diese

B (unterbricht): Tschuldigung.

A: Ja. Ne, sag ruhig.

B: Ich wollte nur sagen, wenn man jetzt einen Blick auf
die Klausuren wirft, auf die Abschlusspriifungen. Da
kriegen die das ja auch nicht so vorgegeben. Da miissen
sich ja auch damit auseinandersetzen und dann wird
denen die Aufgabe, glaube ich, auch nicht so vorgekaut.
Deswegen passt das natiirlich auch super, wie du sagtest,
dass das hier nicht so geschrieben wird, Sie sind jetzt das
und das und miissen jetzt das und das machen. Das sollte
schon die ja eher hinleiten und dass sie selber die
Probleme erkennen, genau.

A: Genau. Und gerade auch so dies am Anfang, ne,
verzeichnet seit Jahren riickldufige Umsatzzahlen. Das
konnte man halt auch alles, sage ich mal, gut irgendwie
im Diagramm darstellen.

B: Sehr gut.

A: Und dann auch diese Studie. Die (unverstdndlich) das
konnte man auch irgendwie kurz so darstellen.

B: Ja.




Subkategorie

Inhaltliche Beschreibung

Anwendung der Kategorie / Kodierregeln bei
inhaltlicher Strukturierung:

Ankerbeispiele (Kodierung auf Abschnittsebene; vgl.
Ergiinzende Anweisung zur Kodierung final)

A: Und das dann halt. Es soll ja eine Ubung. Wir diirfen
ja nicht vergessen, es soll ja eine Ubungsaufgabe sein.
D.h. sie kennen sich ja schon mit der
Kommunikationspolitik auch gut aus.

B: Mhm (zustimmend).

A: Mit diesem Teil aus diesem Marketingmix. Und d.h.,
ja, die sollen ja, also die kdnnen das ja theoretisch schon.
Und dann finde ich, ist es auch, ja, moglich, dass sie
auch schon diese noétigen Schritte dafiir selber planen.

B: Ja. Das finde ich auch.

S5: Sonstiges




Erginzende Anweisungen zur Kodierung

Kodiereinheit:

= HI1: Die Anzahl der Sprechbeitridge (S2) von A und B gemil3 den Kodierregeln aus
dem Kodierleitfaden

= H2 und H3: Auf der Ebene einzelner Worter oder Sitze

= H4: Auf der Ebene von inhaltlichen Abschnitten

= Subkategorien (verschiedener Hauptkategorien) miissen dabei nicht
iberschneidungsfrei sein (d.h. fiir einen Sprechbeitrag konnen mehrere Kategorien
kodiert werden); selbiges gilt fiir die Subkategorien von H3, die ebenso in

Kombination kodiert werden kénnen (zuerst S1 und dann S2/S3 - s.u.)

Vorgehen:
1. Kodierung Sprechbeitrag Person A oder Person B (H1 S2)
2. Fiir den gesamten inhaltlichen Absatz auf Ebene einzelner Sprechbeitridge: H3 (hier
zunéchst S1 und dann die weiteren Subkategorien dieser Hauptkategorie)
3. Fiir den gesamten inhaltlich Absatz auf Ebene einzelner Sprechbeitrdge: H2

4. Fiir den gesamten inhaltlichen Absatz auf Ebene des gesamten Absatzes: H4

Weitere Anweisungen:

= Inhaltliche Abschnitte, die primér strukturell-prozedurale Angelegenheiten des
Kommunikationsprozesses umfassen, die sich auf die Bearbeitung der
Aufgabenstellung aus der Studie (Situationsvignette) richten, werden unter H3 S3 S-
S2 (Aussagen zur Gesprichsstruktur) kodiert.

= angefangene, kurze Sétze ohne thematischen Bezug werden nicht kodiert (z.B., wenn
unterbrochen wird)

z.B.:

B: Aus der Rolle des

A: Ja.

B: oder

A: Ja, miisste ja so sein, Sie haben es ja (Experten_6, Pos. 70-73)

(...
= hier wird kein Sprechbeitrag von A und B kodiert

A: Ja gut, die Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler ist hdchstens relevant
B (unterbricht): Die Anzahl glaube ich nicht, aber was die fiir einen Schulabschluss haben
vielleicht. Wobei auch das natiirlich auch immer mit Vorsicht zu genief3en ist, ob das dann

wirklich aussagt, ob jemand, mit einer umfangreichen Aufgabe vielleicht nicht so



klarkommt. Ist natiirlich jetzt schwierig, weil wir die Schiiler nicht kennen.
(Expert/innen_6, Pos. 7-8)
> hier ist thematischer Bezug erkennbar, auch wenn nicht klar wird, worauf Person A

hinauswill, dennoch hier Kodierung eines Sprechbeitrags von A

= wird ein Satz einer Person z.B. durch Einwerfen einer Zustimmung o.4. (,,Ja*, ,,Mhm*,
...) der anderen Person unterbrochen und im Anschluss daran direkt weiter ausgefiihrt,
so wird dies nur als ein Sprechbeitrag kodiert. Wird der Gespréachsanteil durch den
Einwurf jedoch unterbrochen bzw. von der unterbrochenen Person danach mit einem
neuen Satz begonnen, dann wird dies als 2 Sprechbeitriage kodiert

z.B.:

A: Ja, also was heif3t ausschliefen. Also die dritte Lernaufgabe

B (wirft ein): Genau

A: hab ich tatsdchlich eher so als, ja, weniger gut wahrgenommen. Vor allen Dingen,
wenn wir jetzt nochmal schauen nochmal auf die Situation. Ich denke mal, das ist ja auch
so ganz wichtig, dass wir nochmal gucken, welche Schiiler haben wir da iiberhaupt da,
ne? (Expert/innen_5, Pos. 4-6)

—> wird fiir Person A nur als 1 Sprechbeitrag gezihlt



Anhang AS: Fragebogen zur Erfassung der Selbsteinschitzungen und zur Evaluation des

Untersuchungsdesigns

Noviz/innen

4. Selbsteinschiitzung zum beruflichen Fachwissen und zur kollegialen

Kommunikation
, Srimme
Stimme i ”
, eher | Stimme | Stimme
nicht ,
nicht | eler zn ot}

Zh
n

1. Das Eonzept der Handlhingsorientierung (Mvie-
thode der vollstindigen Handlung) im berufs-
bildenden Unterricht ist mir vertraut.

]

Ich weil, was unter dem Begriff beruflicher
Hmdlungskompetenz 7o verstehen ist.

3. Bei der Planung und Gestaltung handlungsori-
entierten Unterrichts im Schulpraktilum
wiirde ich vermutlich auf Aufgaben ans Schul-
biichern zuriickgreifen.

4. Bei der Planung und Gestaltung handlungsori-
entierten Unterrichts im Schulpraktiloum
wiirde ich vermutlich eigene handhmgsorien-
tierte Lemaufgaben entwickeln

5. Die Qualitit von Lernaufzaben in den Schul-
biichemn erachte ich im Hinblick auf hand-
lungsorientierten Unterricht als gut.

6. Ich bin mit den Fachinhalten zum
Thema Kommunikationspolitik vertraut.

7. Ichwiirde mir zutraven im Rahmen eines
Schulpraktikums Unterricht zum Thema Kom-
mimikationspolitik durchzufiihren.

8. Die Elemente einer Unterrichtsplanung (z.B.
Analyse der Lerngruppe, Einbettung der Un-
terrichtsstunde) sind nnir vertraut.

O Die Simmationsbeschreibung aus der Aufgaben-
stellung zu Beginn der Studie kdnnte mir im
Rahmen meiner spiteren beruflichen Tatigkeit
oder im Schulpraktikum vermutlich begegnen.

10. Ich erachte den regelmaBigen Austausch iiber
unterrichtsbezogene Inhalte mit meinen Kom-
militonen/innen oder meiner betrenenden
Lehrkraft im Schulpraktikum als wertvoll fiir
meine berufliche Entwicklung.




Expert/innen

4. Selbsteinschitzung zum beruflichen Fachwissen und zur kollegialen

Kommunikation

Stimme
nicht
o

Stimme
cher
nicht

ot 1

Stimme
eher i

Stimme
for 14

Das Konzept der Handlungsorientierung (Me-
thode der vollstindigen Handlung) im berufs-
bildenden Unterricht ist mir vertraut.

Ich weili, was mnter dem Begniff beryfTic her
Homdlungrkompetenz zn verstehen ist.

Bei der Planung wnd Gestalhmg handlungsori-
entierten Unterrichts greife ich anf Aufzaben
aus Schulbiichem zuriick.

Eei der Planung und Gestalhmg handlungsori-
entierten Unterrichts erarbeite ich eigene hand-
hmgzorientierte Lemaufgaben.

Lhn

Die Qualitat von Lemaufgaben in den Schul-
biichern erachte ich mm Hinblick auf hand-
hmgzorientierten Unterricht als gut.

Ich bin mit den Fachinhalten zum
Thema KEomprumikationspolitik vertraut.

Ich traue mir zu, Untemicht mum Thema Eom-
mumikationspalitik durchzufithren.

Die Elemente emer Untermichtsplammg (z.B.
Analyze der Lemngruppe, Embettung der Un-
terrichtzstunde) =ind mir vertraut.

Die Situationsbeschreibung aus der Aufgaben-
stelhmg zu Beginn der Studie kénnte mir im
Fahmen meiner beruflichen Tatigkeit derart
begeznen.

10| Ich erachte den regelmaBigen Austausch mit

Eolleginnen und Kollegen itber unterrichtzbe-
zogene Inhalte alz wertvoll fiir meme berufli-
che Entwicklung.

11

Ich tausche mich regelmifig mit meinen Kel-
lezinnen und Kollegen itber geeiznete Lem-
aufzaben fiir den Unterricht ans.




Anhang A6: Kurzcharakterisierungen der Gesprache der Tandems beider Statusgruppen

Kurzcharakterisierung der Gespriche der Noviz/innen-Tandems

Tandem 1

Tandem 2

Tandem 3

Tandem 4

Begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1 (v.a. durch Problemorientierung, Anforderungsniveau der Aufgabe und kooperativem Lernen der SuS
begriindet =Thematische Fokussierung); Lernaufgabe 3 wird schnell ausgeschlossen, gegen Lernaufgabe 2 wird sich erst zum Schluss nach langerem
Uberlegen entschieden (v.a. die Aufgabenstellung und Aufgabenformulierung wird als negativ empfunden = Thematische Fokussierung).
Optimierungspotenziale an Aufgaben zumeist auf Strukturierung des Unterrichts bezogen (weniger inhaltlicher Natur); narrative Begriindung und
begriindete Reflexion im Wechsel (=Inhaltliche Elaborationstiefe); Idee Lernaufgaben zu kombinieren wird als nicht moglich verworfen; Gesprdchsprozess
mal besser, mal weniger gut strukturiert (=Gesprachsstrukturierung); Eine der beiden beteiligten Personen dominiert das Gesprdch leicht (=Quantitative
Gesprachsaspekte); ansonsten positive Gesprdchsatmosphdre.

Begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1; Kommunikationsprozess stellenweise ausbaufihig, so mehrfach Verwirrung bei den Beteiligten
(=Gesprachsstrukturierung); Argumente wechseln von guter bis moderater Elaborationstiefe (hauptsdchlich Praxisnéihe der Aufgaben, Vorwissen der
Schiiler/innen als Argumente sowie Zielstellung des Unterrichts gemdf} Situationsbeschreibung = Thematische Fokussierung und Inhaltliche
Elaborationstiefe); Lernaufgabe 3 wird frith ausgeschlossen, liber Lernaufgabe 2 wird lange diskutiert. Obwohl! die Gespréichsatmosphdre im Gesamtblick
durchaus positiv ist, widersprechen sich die Beteiligten vergleichsweise hdufig und sind nicht immer einer Meinung. Ausgeglichene Gesprdchsanteile
(=Quantitative Gesprichsaspekte)

Begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1 (Argumente v.a. Qualitdit der Lernaufgabe, zudem auch Problemorientierter Unterricht, Vorwissen und
Forderung der SuS sowie unterrichtliche Zielstellung gemdpf Situationsvignette = Thematische Fokussierung); Elaborationstiefe schwankend, z.B. bei Ideen
zur Umsetzung der Aufgaben im Unterricht (=Inhaltliche Elaborationstiefe); Gesprdchsstrukturierung weitgehend effizient, wobei iiberwiegend nur implizit
gesteuert (=Gespréachsstrukturierung); Lernaufgabe 3 wird relativ schnell ausgeschlossen, Entscheidung zwischen Lernaufgabe 1 und 2 wird relativ lange
abgewogen; positive Gesprdchsatmosphdre; ausgeglichene Gesprdchsanteile (=Quantitative Gesprachsaspekte).

Oberflichlich begriindete Entscheidung zur Auswahl fiir Lernaufgabe 1; Lernaufgabe 2 und 3 wenig elaboriert ausgeschlossen (=Inhaltliche
Elaborationstiefe); Argumente Unterrichtszeit und Vorwissen der Schiiler/innen (=Thematische Fokussierung); Argumente und Ideen zu den einzelnen

Aufgaben werden durcheinander geworfen, es wird mehrmals versucht, den Gesprdchsprozess zu re-strukturieren; zudem weniger Bezugnahme auf die



Tandem 5

Tandem 6

Tandem 7

Meinungen/Ideen des Gegeniiber (=Gesprachsstrukturierung);, Gesprdchsatmosphdre positiv. Gesprdichsanteile ausgeglichen (=Quantitative
Gesprichsaspekte)

Begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 2 mit kleineren Modifikationen hinsichtlich der durch die Aufgabenstellung bedingten Sozialform (=Inhaltliche
Elaborationstiefe); Begriindung bei Lernaufgabenauswahl oftmals mit Qualitit der Aufgaben(stellung), Lern- und Arbeitsverhalten der Schiiler/innen
(=Thematische Fokussierung); Handlungsalternativen (Optimierungspotentiale) zum Einsatz der Aufgaben im Unterricht werden aufgezeigt, aber nicht
tiefgehend reflektiert (=Inhaltliche Elaborationstiefe); Austausch zu Lernaufgaben 3 und 1 eher kurz (=Gesprichsstrukturierung/Quantitative
Gesprachsaspekte); positive Gesprdchsatmosphdre; ausgeglichen Gesprdchsbeteiligung (=Quantitative Gesprichsaspekte).

Gut begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe I; oftmals sehr elaborierte und nur vereinzelt eher oberflichliche Argumentationstiefe (=Inhaltliche
Elaborationstiefe). Begriindung v.a. mit Qualitit der Lernaufgaben, aber auch lehr-lern-theoretische Aspekte (=Thematische Fokussierung);
Optimierungspotenziale (Handlungsalternativen) zum Einsatz der Aufgaben im Unterricht werden aufgezeigt, aber nicht begriindet (=Inhaltliche
Elaborationstiefe). Lernaufgabe 3 wird vergleichsweise ausfiihrlich und gut begriindet ausgeschlossen; bis zum Schluss Abwiagung zwischen Aufgabe 1
und 2; Gesprdchsprozess stellenweise optimierungsbediirftig (=Gesprachsstrukturierung); positive Gesprdchsatmosphdre;,  ausgeglichene
Gesprdchsbeteiligung (= Quantitative Gespriachsaspekte).

Oberflichlich begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1 (=Inhaltliche Elaborationstiefe). Begriindung v.a. mit Qualitit der Aufgabe, vereinzelt
Vorbildung der Schiiler/innen als Argumente (=Thematische Fokussierung); wenig Bezugnahme aufeinander, keinerlei Strukturierung des
Gesprdchsprozesses (=Gesprachsstrukturierung); Lernaufgaben 2 und 3 werden nur sehr kurz angesprochen; positive Gesprdchsatmosphdre; ausgeglichene

Gesprdchsbeteiligung (Quantitative Gesprachsaspekte).

Kurzcharakterisierung der Gesprdche der Expert/innen-Tandems

Tandem 1

Gut begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1, v.a. weil dadurch hohe Schiileraktivitiit und Vorwissen sowie Interessen der SuS initiiert/angesprochen
wird. Stellenweise wird zudem auch auf lehr-lern-theoretische Aspekte rekurriert (=Thematische Fokussierung). Narrative und Begriindete Reflexion
wechseln sich ab (=Inhaltliche Elaborationstiefe). Lernaufgabe 1 soll durch das Bereitstellen von Zusatzinformationen wie in Lernaufgabe 2 erginzt werden.

Diese Handlungsalternativen (Optimierungspotenziale der Aufgabenstellung) werden aufgrund eigener Lehrerfahrungen erortert. Lernaufgabe 3 wird zu



Tandem 2

Tandem 3

Tandem 4

Beginn vergleichsweise begriindet ausgeschlossen, da diese nicht passend zu ordnungspolitischen Zielvorgaben ist (=Inhaltliche
Elaborationstiefe/Thematische Fokussierung). Gute, aber eher implizite Strukturierung des Gesprdchsprozess (v.a. durch Riickfragen an Gegeniiber;
=Gespréchsstrukturierung). Positive Gesprdchsatmosphdre, aber vereinzelt Widerspruch bzw. gegenteilige Meinungen/Ansichten. Eine der beteiligten
Personen dominiert das Gesprdch leicht (=Quantitative Gespréichsaspekte).

Gut begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1. Hierbei wird im Gegensatz zu den meisten anderen Tandems v.a. mit lehr-lern-theoretischen und
fachdidaktischen Uberlegungen sowie Aspekten der Qualitiit der Lernaufgaben argumentiert (=Thematische Fokussierung). Das Tandem zeigt eine sehr
effektive Strukturierung des Gesprichsprozesses (=Gespréchsstrukturierung). Lernaufgabe 3 wird zu Beginn ausgeschlossen, die Lernaufgabe 2 wird als zu
weitfiihrend im Sinne der Zielstellung aus der Situationsbeschreibung (Wiederholung und Vertiefung der Fachinhalte) erachtet (=Inhaltliche
Elaborationstiefe). Die Gesprdchsatmosphdre ist betont positiv mit viel Zustimmung und positivem Feedback zu den Argumenten des Gegeniibers.
Ausgeglichene Gesprichsbeteiligung (=Quantitative Gesprachsaspekte).

Begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 2 (dies wird fiir Aufgabe 2 relativ gut begriindet, die anderen beiden Lernaufgaben werden aber nur kurz
aufgegriffen und werden daher weniger elaboriert analysiert; =Inhaltliche Elaborationstiefe; Gesprichsstrukturierung). Lernaufgabe 2 scheint dem
Anspruchsniveau (Vorwissen) der SuS am besten passend und ist in der Formulierung der Aufgabenstellung und Arbeitsauftrdge konkreter als Lernaufgabe
1 (gegen deren Einsatz v.a. auch Aspekte der zeitlichen Umsetzung im Unterricht sprechen; =Thematische Fokussierung). Das Tandem rekapituliert ganz
zu Beginn nochmal die Ausgangssituation und die Zielstellung (=Gespréchsstrukturierung). Der Gesprachsprozess wird dennoch eher implizit gesteuert
(mit wenigen expliziten Aussagen zur Gesprachsstrukturierung). Die Gesprdchsatmosphdre ist positiv, die Gesprdchsanteile sind ausgeglichen
(=Quantitative Gespréchsaspekte).

Gut begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1 ggf. aber mit der Vornahme von kleineren Optimierungspotenzialen bzw. Anpassungen
(Handlungsalternativen) fir deren Umsetzung im Unterricht (=Inhaltliche Elaborationstiefe). Begriindung erfolgt v.a. durch handlungsorientierten
Charakter und Qualitdt der Lernaufgabe (=Thematische Fokussierung). Im Gegensatz zu anderen Tandems werden zu den Lernaufgaben sowohl positive
als auch negative Aspekte der Aufgaben(stellungen) gegeneinander abgewogen (=Inhaltliche Elaborationstiefe). Lernaufgabe 2 wird zwar auch als
iiberwiegend gut eingeschétzt, aber die Formulierung der Aufgabe/einzelnen Teilaufgaben wird als ausbaufihig herausgestellt. Erwéhnenswert ist auch,
dass das Tandem sich zu Beginn nochmal explizit liber die Situationsbeschreibung und Aufgabenstellung abstimmt (Kommunikationsprozess erscheint gut
strukturiert, Gesprachsstrukturierung). Die Gesprédchsatmosphdre ist positiv und kritisch-konstruktiv. Die Gesprdchsanteile sind ausgeglichen

(=Quantitative Gespréachsaspekte).



Tandem 5

Tandem 6

Tandem 7

Gut begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 2, aber mit Abwandlung von Arbeitsauftrdgen, um mehr Partner/Gruppenarbeit zu ermoglichen (=Inhaltliche
Elaborationstiefe). Vielfiltige, sehr heterogene Argumente (v.a. Qualitit der Lernaufgabe, handlungsorientierter Unterricht, aber auch moglichst klare
Aufgabenstellungen an die Schiiler/innen) werden als Begriindung hervorgebracht (=Thematische Fokussierung). Es wird wenig auf eigene Erfahrungen
rekurriert, aber wiederkehrend Optimierungspotenziale (Handlungsalternativen) fiir den Einsatz der Aufgabe im Unterricht angesprochen. Ahnlich wie bei
Tandem 4 erfolgt eine sehr detaillierte Darlegung der Stdrken und Schwdchen der einzelnen Lernaufgaben (=Inhaltliche Elaborationstiefe). Zuerst werden
die Stirken der Lernaufgaben aufgezeigt und dann die Schwéchen adressiert. Explizite und gute Strukturierung des Gesprdchsprozess
(=Gesprichsstrukturierung), wiederkehrend Riickbezug auf unterrichtliche Zielsetzung gemal Situationsvignette. Sehr positive Gesprédchsatmosphdre mit
oftmals betonter Zustimmung zu den Aussagen des Gegeniibers. Ausgeglichene Gesprdichsanteile (=Quantitative Gesprachsaspekte).

Begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1. Argumentiert wird dabei v.a. mit problemorientiertem Unterricht und dem Vorwissen/den Fdhigkeiten der
Schiiler/innen (=Thematische Fokussierung). Lehrkraft B bringt den Grofsteil des inhaltlichen Inputs ein, Lehrkraft A versucht dagegen den
Gesprdchsprozess zu strukturieren (=Quantitative Gespriachsaspekte). Die Lehrkréfte unterbrechen sich héiufiger als die anderen Tandems, wobei sich dies
in Hinblick auf das Erreichen einer hinreichenden Elaborationstiefe und auch der positiven Gesprdchsatmosphdre nicht negativ auswirkt. Das Tandem
nimmt aber auch mehrfach Bezug auf die Zielstellung der Unterrichtseinheit gemall Ausgangssituation und die Inhalte der Situationsvignette (=Thematische
Fokussierung; Gespréchsstrukturierung).

Gut begriindete Entscheidung fiir Lernaufgabe 1, obwohl das Tandem diese anfinglich als zu zeitaufwendig fiir den Einsatz im Unterricht ansieht. V.a. das
Thema verfiigbare Unterrichtszeit dominiert das Gesprdch, aber auch die Lernvoraussetzungen der Schiiler/innen spielen eine grof3ere Rolle (=Thematische
Fokussierung). Das Tandem versucht v.a. die positiven Aspekte aller 3 Lernaufgaben herauszuarbeiten und liberlegt auch den Einsatz von Lernaufgabe 2
in Kombination mit Lernaufgabe 3. Es wird sehr hdufig auch mit eigener Lehrerfahrung argumentiert und es werden Optimierungspotenziale
(Handlungsalternativen) fiir den Einsatz der Lernaufgaben im Unterricht angeboten (=Inhaltliche Elaborationstiefe). Das Gespréch beinhaltet hauptsdchlich
zustimmende Elemente (=Gesprachsatmosphére), viele Riickfragen nach Feedback zu den eigenen Argumenten. Der Gesprichsprozess stellt sich als gut

strukturiert dar. Die Gesprdchsanteile sind ausgeglichen (=Quantitative Gespriachsaspekte).




